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Anglisztika szakos hallgatok motivacioja a Nyiregyhazi
Foiskolan — egy kérdoiv tanulsagai

Tukacs Tamas
Nyiregyhazi Foiskola

A Nyiregyhazi Foéiskola anglisztika alapszakos, illetve minor szakos hallgatoi korében végzett
felmérés arra kivan valaszt adni, hogy miért valtozott meg a nyelvszakos hallgatok motivacioja
(vagy, hogy egyaltalan megvaltozott-e) az elmult évek felsGoktatdsban tapasztalt atalakulasai
folytan, vagy csupan azzal allunk-e szemben, hogy feln6tt egy olyan generaci6, amely alapvetden
mas tanulasi stratégiakat kdvet, ami a motivacié hianyaként jelenik meg az oktatok szemszogébdl.
A 38 hallgato kérddives kikérdezésén alapuld vizsgalddasok hét nagyobb témakért jarnak korbe:
(1) csaladi, tarsadalmi hattér; (2) palyavalasztas, intézményvalasztas; (3) a (nyelv)tanulas
tapasztalatai; (4) a nyelvtanulas egyéni modszerei, stratégiai; (5) a szakhoz valé hozzaallas; (6)
tapasztalatok az orakon; (7) tervek, kilatasok. A felmérés végkovetkeztetése, hogy a motivacioval
kapcsolatos 1j jelenségek nem kizardlag a nyelvszakos képzés szerkezeti atalakulasaban, hanem
tobbek kozott a korabbi tanuldsi tapasztalatokban vagy a digitalis ismeretszerzési formak
térhoditasaban keresenddk. A tanulmany felhivja a figyelmet a nyelvtanarképzés irodalmi-
civilizacios komponenseinek esetleges tijragondolésara is.
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1. Bevezetés

Jelen tanulmany célja, hogy a Nyiregyhazi Fdiskolan tanulo anglisztika szakos, nappali
tagozatos hallgatok korében végzett kérddives felmérés adataira tamaszkodva
bemutassa, hogy a korabbi, hagyomanyos négy-, illetve 6téves tanarképzés eltorlésével
¢s a kétciklustt bolognai rendszer bevezetésével hogyan valtozott meg a hallgatok
hozzaallasa a tanult nyelvszakhoz. Ezzel 6sszefliggésben a kérdoiv igyekszik feltarni a
tanuloi attitidot befolyasold egyéb tényezdket is, igymint a szocialis hatteret, a tanorai
torténéseket, tanuloi stratégiakat és a hallgatoknak a jovobeli palyajukkal kapcsolatos
elképzeléseit is. Természetesen egy egyszeri, egy képzdhelyen tanulé 36 hallgatod
bevondsaval tortént kérddives kutatds nem valaszolhat meg a felsdoktatasban
tapasztalhatd, a hallgatdi motivacioval és attitiidokkel kapcsolatos kérdéseket, azonban
a jelenségek diagnosztizalasban jo kiindulopontul szolgélhat.

A Nyiregyhazi Fdiskola anglisztika szakja tobb szempontbol is specialis
helyzetben van. Egyrészt egy olyan felsdoktatasi intézményrél van szo, amely igen
komoly tanarképzési hagyomanyokkal rendelkezik. A korabbi Bessenyei Gyorgy
Tanarképz6 Foiskola 1962-ben kezdte meg miikodését, bar a tanarképzés hagyomanyai
a varosban ennél is korabbra tekintenek vissza. Egy tobb mint fél évszdzada miikddd
intézményrél van sz6 tehat, amely 2006-ig a hagyomanyos, négyéves fdiskolai
rendszerben képezte az altalanos iskolai tanarokat. Az angol nyelv és irodalom szak
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viszonylag Ujnak szamit, hiszen 1988-ban allt fel a tanszék. A foiskola anglisztika
szakja abbdl a szempontbol is egyedi, hogy tobbszori probalkozas ellenére sem kapta
meg a Magyar Akkreditacios Bizottsagtol a tanari mesterképzés (altalanos iskolai
tanarszak) jogosultsagat, igy jelen allas szerint angol alapszakos (BA) bolcsészeket
képez a tanszék. Akik tanarok szeretnének lenni tehat, azoknak mas intézményben kell
folytatniuk tanulményaikat. A f6iskolan korabban mikddoé nyelvszakok (orosz, német,
francia) mara a hallgatok hidnya miatt megsziintek. Harmadrészt pedig meg kell
emliteni, hogy kiillonds modon ezen valtozasok ellenére — vagy éppen ezek miatt —
immar harmadik éve novekszik az angol (BA) szakos hallgatok 1étszama.' Bar még igy
sem veheti fel a versenyt a régioban talalhatd (Debrecen, Eger, Miskolc) felsdoktatési
intézmények alapképzési szakjaival, de a tanszék jelenlegi (2014. szeptember) 23 f0s
nappalis elsds évfolyama, valamint a 96 f0s Osszhallgatdi 1étszdma (nappalisok,
levelezdsok, minor szakosok) mindenképpen biztatonak mondhato.

2. Problémafelvetések

A kérdoiv elméleti kontextusat azok az Osszefliggd problémdk adjak, amelyek a
felsdoktatasban a tanarképzés, azon beliil is a nyelvszakosok képzése kapcsan tortént
valtozasok idéztek eld az utobbi hat-nyolc évben. Ezek vazlatszertien: a bolognai
rendszer bevezetése, a nyelvszakos alapszak hasznossaga, altaldban a bolcsészeti
studiumok munkaerd-piaci konvertalhatosaga, a tudas médiumanak €s az ahhoz valo
hozzaférésnek a valtozasai, valamint a helyi, északkelet-magyarorszagi szociokulturalis
tényezok.

A kétciklusu bolognai rendszer bevezetése 2006-ban alapjaiban valtoztatta meg
a magyar felsdoktatds szerkezetét, és ezzel egyiitt rendkiviil sok vitat provokalt tobbek
kozott a tanarképzéssel és altalaban a bolcsészképzéssel, a bolcsészettudomanyok
l1étjogosultsagaval kapcsolatban is. Elég legyen itt a rengeteg koziil harom tanulmanyra
utalni; mindharom iras a rendszer bevezetése utan harom évvel sziiletett.

Hunyady Gyorgy ,,A Bologna-rendszerti tanarképzés hazai vitapontjai: a kilengd
mérlegelés” cimii, 2009-ben megjelent irasaban tobbek kozott megemliti a bolognai
rendszer bevezetése koriili anomalidkat, konkrétan példaul azt, hogy az elvi
megallapodas aldirdsa utan (1999) a kiesd éveket kovetden rendkiviil sietdsen tortént
meg a rendszer bevezetése hét esztenddvel késébb. Nem volt kérdés, hogy a jogész és
orvosképzés nem tartozik majd a bolognai rendszer hatalya ald, de (sajnos) az sem,
hogy a pedagdgusképzés viszont igen, ugyanis ha nem igy tortént volna, az a rendszer
létjogosultsagat alapjaiban kérddjelezte volna meg (2009:320). Azonban a heterogén
tanarképzési rendszert a bolognai képzési struktura csak még bonyolultabba,

L A felvi.hu adatai szerint a Nyiregyhazi Féiskola anglisztika alapszakara 2010-ben elsd korben allami és
koltségtéritéses finanszirozasu, nappali munkarendl képzésre dsszesen 4 hallgato nyert felvételt. Ugyanez
a szam 2011-ben 5 £6, 2012-ben 7 hallgato, 2013-ban kiugréan magas, 22 f6, és 2014-ben is 23 nappali
tagozatos hallgato.
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atlathatatlanabbd ¢és egyenetlenebbé tette. Tobbek kozott azért, mert a kordbbi,
viszonylag attekinthetd, féiskolai/egyetemi dichotomia, és az ennek megfeleld altalanos
iskolai és kozépiskolai tanarképzés helyett egy kvazi masfél szakos, vagy inkabb két és
félszakos tanarképzést hozott 1étre (mar ha a pedagdgiai kreditmennyiséget kiilon
szaknak vessziik). Ebben a rendszerben komoly probléma, kiilonosen a
természettudomanyos képzés teriiletén, hogy ,az alapképzésben nem érvényesiil a
diplomak egyenértékliségének jogszabalyban kimondott elve: itt ugyanis, aki a
tanarszak felé fordul és annak eldfeltételeit j6 id6ben teljesiteni akarja, az Onként
lemond (és miért mondana le 6nként?) a szak altal nyudjtott ismeretanyag mintegy
harmadaroél, igy pedig munkaerd-piaci szempontbol csokkent értekli alapdiplomara tesz
szert” (Hunyady, 2009:329). Ide vag Bardos Jend véleménye is, aki szerint a bolognai
rendszerrel egy olyan tanari mesterszak jott létre, amely ,,genetikailag igénytelen, hiszen
kétszakossaga miatt a bolcsész mesterszakok kreditszaméanak mindossze egyharmadara
szoritkozik”, s olyan tanarképzés alakult ki a valtozasok nyoman, ,,amely egyszerre tal
sok és tul kevés” (2009:45).

Abadi-Nagy Zoltan, a Debreceni Egyetem Eszak-amerikai Tanszékének
professzora a kdvetkezoket irja: ,,Az egész bolognai atallito hadmtivelettel kapcsolatban
nagy bajnak érzem, hogy a rendszer gyanakvo, nem bizik a felsGoktatasban; tehat
abban, hogy [...] az intézmények el tudjak végezni az 5-nek 3+2-re vald bontasat, és ez
id6északos intézményi akkreditacioval ellendrizhetd [...]. Ehelyett valamennyiilinket
egyéb iranyu — oktatasi, oktatasszervezési és tudomanyos, illetve tudomanyszervezoi —
munkankban éveken at, sulyosan hatraltat6 modon, szekérderéknyi akkreditacids
anyagot gyartatnak, daraltatnak/biraltatnak veliink” (2009:19).

Sokkal radikalisabb kritikdt fogalmaz meg Laczkovich Miklos, az ELTE
Analizis Tanszékének egyetemi tandra a Fizikai Szemle 2009/6 szamaban megjelent
,,Bologna ¢s a tanarképzés” cimii irasaban. Szerinte a szakma soha nem kapott igazi
valaszt a bolognai rendszer bevezetésének sziikségességére, hiszen két érv (atjarhatosag,
mobilitas) mar korabban is 1étezd gyakorlat volt, a felsGoktatas tomegessé tételének
sziikségessége — a szerzd szerint — pedig soha nem volt kellden alatdmasztva. Az
eredmény Laczkovics szerint: ,katasztrofa”, s igy ,,az egyetemi oktatas értelmetlen,
idegorld és megalazo tevékenységgé ziillott”. A szerzd véleménye szerint a hallgatoi
motivalatlansag f0 oka a kreditrendszer, ,,amely lehetdvé teszi, hogy egy targyat
barmikor elvégezhessenek, és hogy egy elégtelen vizsgat gyakorlatilag akérhanyszor
ismételhessenek™. Végiil pedig a bolognai rendszer legkritikusabb pontja a tanarképzés,
ugyanis semmi nem indokolja a kétlépcsds rendszert. A BA, BSc diploma nem jogosit
tanitasra, az egységes tandrszak is rengeteg problémat vet fel, a késébb felveendd, Un.
minor szak nem kevésbé, ami ,torzza és aszimmetrikussa teszi a tanarképzést”. A
szerzd konkluzidja: ,,a tanarképzést ki kell venni a bolognai rendszerbd1”.

Amint a vitdk csendesedni latszottak, és a bolognai rendszerben végzett elsd
mesterszakos hallgatok elhagytak az intézményeket, az oktatasi kormanyzat 2012-ben
ugy dontott, hogy visszaallitja az egységes, egyciklusu tanarképzést, ami ismét csak
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ijabb kérdéseket, dilemmdkat generalt. Orvendetesnek mondhatok a szigoritasok a
diploma megszerzésének hataridejét illetden, valamint a felvételi ponthatar emelése
iigyében, azonban a drasztikus keretszam-sziikitések, igy egyes szakokon de facto tandij
bevezetése, a hallgatoi tanulmanyi szerzédés, az un. ,roghdz kotés” heves kritikakat
kapott és kap. A felsGoktatas zaklatott allapotat raadasul stilyosbitja az a forraskivonas,
melynek sordn 6t esztendd alatt (2008 és 2013 kozott) tobb mint 80 milliard forinttal
csokkent az intézmények finanszirozasa.? Végill az a tény, hogy hat éven beliil
masodszorra torténik meg a magyar tanarképzés alapvetd atstrukturalasa, példatlannak
mondhaté az eddigi oktataspolitikdban. Mind a hallgatok, mind az oktatok
kétségbeesetten igyekeznek a gyors valtozasokhoz alkalmazkodni.

A magyar felsdoktatas eme — legenyhébben fogalmazva — atmeneti, képlékeny
allapotaban a bolcsészszakoknak, koztilkk a nyelvszakoknak 1j kihivasokkal kell
szembenézniiik. Altalinos tapasztalat szerint, és természetesen az oktatasi rendszer
elobb emlitett valtozasaitol nem fliggetlentiil, a nyelvszakokra érkezd hallgatdok szama,
Osszetétele, motivacioja, a nyelvszakhoz, a nyelvtanulashoz valé hozzaallasa alapjaiban
valtozott meg. Sok intézménynek, elsésorban a vidéki, kisebb féiskolaknak az orszagos
tendenciaval, a tomegképzés nyomasaval ellentétben éppen a hallgatol létszam
drasztikus csokkenését kellett megélniiik, s e kozben immar élesben kellett kiprobalniuk
a bolognai rendszerben akkreditalt alap-, illetve mesterszakjaik gyakorlati
alkalmazhatosagat.

Ebben az altaldnos és egyedi kontextusban a nyelvszakos tanarképzésnek — és
konkrétan a Nyiregyhdzan folyo alapszakos képzésnek — legaldbb elméleti szinten
szamos kérdésre kell megadnia a valaszt. Egyrészt felmeriil az a bolcsészszakhoz talan
méltatlannak tiind kérdés, hogy ,,mire j0” az angol alapszak. A végzds hallgatok elott
alapvetden két—harom ut all: vagy megprobalnak munkaba allni a diploma megszerzése
utan, vagy tovabbtanulnak mesterképzésben mashol, vagy pedig példaul a tanszék
oktatoi altal ellatott gazdasagi és tarsadalomtudomanyi szakforditod és tolmacs felséfoka
szakképzésbe kapcsolodnak be. Mivel 6nmagaban a BA alapszak nem jogosit tanitasra,
a még mindig megvalaszolatlan dilemma az, hogy hogyan biztosithatna ez a harom év
olyan képzést, amely a bolognai rendszer eredeti céljanak megfeleléen piacképes
tudassal vértezhetné fel a hallgatokat. Létezik olyan részteriilet a helyi alapszakon beliil,
amely elvileg képes lenne erre: az idegen nyelvll ligyintézd specializaciot valasztd
hallgatok széles kori irodakommunikacios, rendezvényszervezdi, tolmacsolési
ismeretekre szert téve helyezkedhetnek el a helyi vagy orszagos szolgaltatdiparban.

A kérdés ekkor az, hogy a bevallottan részben a gyakorlati, a munkaerdpiacra
valo kilépést szolgald alapszakban van-e egyaltalan, és ha igen, akkor mi sziikség van
hagyomanyos, bdlcsész targyakra. Konkrétabban: miért kell egy anglisztika szakosnak

2 A Magyar Rektori Konferencia honlapjan talalhato, a magyar fels6oktatasi intézmények finanszirozasat
attekint6 tablazat szerint a 2008-as allapothoz képest, amikor is a komplexumra a kdltségvetés mintegy
207,8 milliard forintot koltott, ez az dsszeg 2013-ra 123,2 millidrd forintra apadt (ez 84,6 milliard forint
kivonasat jelenti).
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példaul angol irodalomtorténetet vagy nyelvészetet tanulni? Akar az az eretneknek tiind
kérdés is felvethetd, hogy amennyiben ugy tekintjiik ezeket a targyakat, mint a késdbbi
mesterképzés, tanarképzés megalapozo targyait, miért kell egy angol szakos tandrnak
ismernie példdul az angol koltészet korszakait, irodalomelméletet, az angol nyelv
torténetét, a lexikologiat vagy az amerikai torténelmet, amikor ezen targyak a legritkabb
esetben Keriilnek el6 (kézvetleniil vagy nagyobb mélységben) a nyelvoran? (Ez a kérdés
ismerds lehet az 1990-es évek harom éves angolnyelv-tanar képzéseivel kapcsolatban.)
Nem azt mondom természetesen, hogy ezen targyak barmilyen szempontbol
redundansak lennének, hiszen konnyedén szamos érv lenne felhozhato a védelmiikben,
azonban azt hiszem, nem lenne nehéz olyan hallgatot taldlni, aki ne tette volna mar fel
eme kérdéseket.

A bolesészettudomanyok €s a piaci konvertalhatosdg probléma persze nem uj
keletli. Sarbu Aladar példaul 1993-ban, tehat tobb mint hisz éve egy konferencia-
eldadasaban mutatott r4d arra a nyomasra, amellyel a humanidérdk szembesiilnek.
Ugyanis mads, ,kézzelfoghaté” tudomanyokhoz (kdzgazdasagtan, jog, orvostudomany)
képest a bolcsészképzés egészen mas alapokon szervezddott és mitkddik. ,,Elméletben —
irja a szerz6 — semmi gond nincs a piaci erknek vald ilyen kitettséggel: minél inkabb ki
tudja elégiteni az egyetem a tudasvagyat, annal tobb hallgatot fog vonzani. A gond az,
hogy ez a tudasvagy nem valogatas nélkiili; a gyakorlati, a potencidlisan hasznot hajté
tényezOk erdsen befolyasoljak. [...] Barhogyan is tekintjiik a problémat, a kilatasok nem
nagyon biztatoak. A tarsadalmi relevancia kérdése talan mar nem meriil fel, azonban a
piac, kiilondsen ha az ellendrizetlen, akkor tonkreteheti a hagyomanyos egyetem
eszméjét, az olyan egyetemét, ahol az emberek vitatkoznak és eszmét cserélnek, ahol az
irodalmat annak belsé értékei miatt tanulmanyozzak, ahol a tudds megszerzése nem
azért cél, mert az hasznos, ahol a hallgatdkat és az oktatdkat elfojthatatlan tudomanyos
kivancsisdg hajtja, amely folyamatos — bar nem azonnali — kielégiiléssel kecsegtet”
(1995:11, a szerz6 forditasa). Sarbu Aladar megfogalmazasaban (és ez a kérdés a
jelenlegi angol alapszakra is vonatkozhat): ,,mi értelme van tehat Pope-ot vagy Henry
Jamest olvasni?” (1995:11).

Ezen kiviil azzal a problémaval is szembesiilniink kell, hogy alapjaiban valtozott
meg a tudds, a tuddshoz vald hozzaférés szerkezete az elmult évtizedekben, de
kiilondsen az utdbbi tiz-tizendt év informatikai robbanasa kovetkeztében. Az internet-
hozzaférés szinte altalanossa valasa, a kiilonféle applikacidkat futtatdé mobiltelefonok,
tablagépek, i-Pad-ek koraban joggal adodik az a kérdés, hogy a még mindig
tulajdonképpen kozépkori eredetli, hagyoményos eldadas/szeminarium keretei kozt
zajlo oktatas eleget tud-e tenni a 21. szazad kihivasainak. Természetesen az sem most
felbukkané dilemma, hogy lehet-€ a tanar a tudas egyediili forrasa — gondoljunk csak az
eléadoteremben a katedrdn magyarazo, szemléltetd oktatora, aki gyakorlatilag ugyanugy
ad eld, mint fél évezrede — vagy az oktatonak inkdbb ismeretrendszerezd, a forrasok
felkutatasat segité, tamogato, mentor-szerepbe kellene-e helyezkednie? Nem lehetséges-
e, hogy az egészen mas stratégidkat kdvetd hallgatoi generacio, az ,,Y” vagy inkabb mar
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— Marc Prensky megfogalmazéasadban — a ,.digitalis bennsziilottként” €16 ,,N” nemzedék
szinte egy parhuzamos univerzumban ¢él, és csekély szamu kapcsolddasi pontot taldl a
zoOmében még konyvekbdl, papiralapon tanuld oktatdi tarsadalommal? (A kérddiv
legalabbis szamomra megdobbentd, a jegyzetelés modjat firtatd egyik valasza ugy
hangzott, hogy a hallgatdo nem ir, hanem lefényképezi a tablaképet az okostelefonjaval.)
Visszatérve a hallgatéi motivaciohoz: azon is érdemes itt elgondolkodni, hogy egy
lényegében szovegkozpontl bolcsészszeminariumon hogyan tudné az oktatd lekotni az
internetrél pillanatok alatt tudashoz — persze nem mindig megbizhatd tudashoz — juto,
alapvetden képi és nem irott kultirdban felnovo hallgatdk figyelmét. A kérdést persze
meg 1s lehet forditani: mindendron arra kell-e torekedniink, hogy elblivoljiik
hallgatésagunkat szinesebbnél szinesebb, izgalmas PowerPoint diakkal, vetitésekkel,
filmekkel, szemléltetd eszkozokkel? Ebben a helyzetben is igaz lenne az a bolcsesség,
hogy ,.egy kép felér ezer szoval”?

Végiil pedig dilemmaként fogalmazddik meg az is, hogy ebben a specialisan
kelet-magyarorszagi térségben milyen hallgat6i anyaggal szamolhatunk. Nem tehetiink
ugy, bar az eredeti elképzelés ez lett volna, mintha ez az alapszak azonos lenne mondjuk
a debreceni, a pécsi egyetem, az ELTE vagy akar az egri foiskola anglisztika
alapszakjaval, mar csak az eltér6 szociokulturdlis és munkaerd-piaci hattér, képzési
hagyomanyok, lehetdségek, infrastrukturalis felszereltség miatt sem. Ebbdl kdvetkezden
a hallgat6i motivacio kérdése is mas kontextusban mertil fel.

Nagyjabol ezen kérdéskorok mentén szeretnék a motivacio kérdésére reflektalni
a nyiregyhazi anglisztika szakos hallgatok kapcsan. A vezérfonalként szolgald kérdés
ugy hangozhatna, hogy a bolognai rendszer bevezetése miatt valtozott-e meg a hallgatok
motivacidja? Vagy a rendszer bevezetése (majd kivezetése) csak felerdsitette a
feltételezett motivaciohianyt? Esetleg mashol kell-e keresnlink a problémak okait?
Hipotézisem szerint a feltételezett motivacidcsokkenésre nemcsak a bolognai rendszer
be- majd kivezetése ad magyarazatot, hanem a jelenség egyéb okokra is
visszavezethetd.

3. A kérdoiv felépitése, az adatfelvétel koriilményei

A kérddives felmérés 2013 decemberében késziilt a Nyiregyhazi Fdiskolan tanulo 36
nappali tagozatos, elsd és masodéves anglisztika alapszakos, illetve minor szakos
hallgatd bevonasaval. Tudomdsom szerint hasonl6 kérdésfelmérés eddig az anglisztika
szakos hallgatok korében nem tortént. A hallgatok papiralapon toltotték ki az iveket. A
részvétel Onkéntes alapon tortént, a kitoltéknek lehetdségiik volt az iv kitdltését
barmikor megszakitani vagy visszautasitani. A kérddivben nyilt és zart végii kérdések
egyarant talalhatok (a teljes kérdéivet lasd a fliggelékben).

A kérd6iv hét nagyobb egységbdl tevodik Ossze. Az elsd rész a csaladi
koriilményekre és a tarsadalmi hattérre vonatkozik. Arra voltam kivancsi, hogy a
nyelvszakos képzés szerepének megvaltozasat mennyiben arnyalja a fdiskolan tanuld
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hallgatok csaladi hattere, példaul a sziilok végzettsége vagy nyelvtudasa, illetve hogy az
ezen hallgatokra jellemzd szociokulturdlis hattér mennyiben jarult hozza ahhoz, hogy
ezen hallgatok éppen az anglisztika szakot valasszak.

A felmérés masodik egysége az intézményvalasztas és a szakvalasztas indokaira
¢és koriilményeire kérdez ra. A kérdés az, hogy mennyire volt motivalt az intézmény
illetve szak kivalasztasa, és hogy els6sorban miért az anglisztika szakot jelolte meg a
felvételiz6. Kifejezetten ide szeretett volna jonni tanulni vagy azért keriilt be ide, mert
mashova nem nyert felvételt? Hipotézisem szerint a valasztas indokldsa magyarazattal
szolgéalhat a tanulmanyok sordn mutatott motivacido mértékére is.

A harmadik rész a nyelvtanulds eddigi tapasztalatairdl kérdezi a felmérésben
résztvevoket. Elképzelhetd ugyanis, hogy a tanulmanyok soran nyujtott teljesitményt és
a motivaciot jelentdsen befolyasoljak a nyelv elsajatitasanak eddigi sikerei, illetve
kudarcai is. Ebben a szekcioban arra is kivancsi voltam, hogy a valaszoloknak milyen
javaslati lennének a kozoktatasban folyd nyelvtanitds altaluk érzékelt hibainak
kikiiszobolésére.

A kérddiv negyedik része a nyelvtanulas egyéni moddszerei, stratégiai cimet
kapta. Ebben leginkabb arra kerestem a valaszt, hogy a tandéran kiviil folyo
(nyelv)tanulas sordn milyen egyéni stratégiakat kovetnek a hallgatok. A kérdések
megfogalmazasat arra a hipotézisre alapoztam, hogy a tudas médiumanak, az irott
szovegnek a helyét egyre inkabb a képi vagy egyéb digitalis megjelenités foglalja el,
ezért példaul a nyomtatott szétar hasznalata hattérbe szorul, illetve a féiskola konyvtara
altal kinalt lehetdségeket sem hasznaljak ki teljes mértékben a hallgatok.

Az 6todik kérdéssorban magarol a szakrdl széltak az egyes megvalaszolandd
pontok, azt kutatva, hogy mennyiben elégedettek a hallgatok a szakon folyo oktatassal,
az 6rak mindségével, az egyes targyak egymashoz vald aranyaval és a képzés hosszaval.

A kovetkezd, hatodik részben magukra a tanorakra kivantam fokuszalni, az irant
érdeklédve, hogy a hallgatok milyen munkaformdkat részesitenek eldnyben, illetve
hogy probléma jelentkezése (az anyag meg nem értése) esetén mit tesznek, milyen
stratégiakat kovetnek. Elképzelésem szerint a tandrai motivacid hulldmzasat jelentésen
befolyasoljak azok a tandrai mikrotorténések és dontések, amelyeknek akar sem az
oktatd, sem a csoporttarsak nincsenek tudataban, és amelyek szinte csak az egyes
tanulok egészen konkrét hatterét megvizsgéalva tarnanak fel mélyebb Osszefliggéseket.

Az utolso, hetedik részben, kilépve az iskola vilagabdl, a palyavalasztasrol,
tovabbtanulasrol, tervekrdl szoltak a kérdések. A kérdésfeltevések indoka ebben az
esetben féleg az volt, hogy megvizsgalja, mennyire célorientaltak a hallgatok, és hogy
ez milyen mértékben ndveli vagy csokkenti a tandrai motivaciét. A tovabbiakban az
egyes kérdéskorokre adott valaszokat mutatom be részletesen.
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4. Csaladi, tarsadalmi hattér

A felmérésben részt vevé nyiregyhazi anglisztika szakosok szociokulturalis hattere
meglehetésen egyontetli: a legtobben kozéposztalyba vagy alsd-kozéposztalyba
sorolhatd csaladokbdl szarmaznak. Lakohely szerint: 16 hallgatd szarmazik
megyeszékhelyrdl, 12 varosbol, 3 kisvarosbol, 4 pedig falubdl (1 esetében nincs valasz).
A sziilok tobbnyire alkalmazotti vagy értelmiségi rétegbdl keriilnek ki. A legmagasabb
iskolai végzettség szerint: az apak koziil 1 végzettsége nyolc altalanos, 11 esetében
szakmunkasképz0, 9 esetében szakkozépiskola, 6 végzett gimnaziumot €s 8 rendelkezik
fels6foktl képesitéssel; az anydk esetében ketten végeztek nyolc Aaltalanost, Oten
szakmunkasképzot, hétnek van szakkdzépiskolai végzettsége, 9 gimnaziumban végzett,
és 12 rendelkezik fels6fokt képesitéssel. A valaszadd hallgatok tobb mint fele
elsddiplomasnak szamit; Osszesen 17 hallgatd jelezte, hogy van diploméas a sziik
csaladban (sziil6 vagy testvér).

A sziilok a kovetkezd foglalkozéasokat tizik: egyéni vallalkozo, védond, gépész,
sofdr, gondozd, teoldogus, tandr, apolond, elado, renddr, varrénd, informatikus,
ingatlankdzvetito, szocialpedagbdgus, apolono, autodszereld, hegesztd,
mezOgazdasagigép-technikus, testneveld, biztonsdgi Or, szocialis gondozo,
laborasszisztens, fizikus, vegyészmérnok, lelkipasztor, szakéacs, villanyszereld,
vendéglatos, pénztaros, hivatdsos katona, 6vodai dajka, acs, konyveld, mosodai
alkalmazott és mindségi ellendr. Osszesen 10 hallgatd jelezte, hogy az egyik vagy
mindkét sziil6je mar volt munkanélkiili.

A sziilok nyelvtudésa tekintetében 18 hallgatd szamolt be arrdl, hogy egyik vagy
masik sziilé rendelkezik valamilyen nyelvtudassal. Az esetek tobbségében ez a nyelv a
német, az orosz vagy az ukran. A 36-bol 8 hallgato jelezte, hogy valamelyik sziil6je
rendelkezik angol nyelvismerettel. Ez a nyelvismeret 3 esetben alapfoku, 5 esetben
pedig kozép- vagy felséfokt.

A hallgatok szakvalasztasa tekintetében tehat mindenképpen figyelembe kell
venni azt, hogy a hallgatoink egy része, mas esetekben a tobbsége olyan szociokulturalis
hattérbol érkezik, ahol a sziilok nem diplomasak, alkalmazottként, alacsony fizetésért
dolgoznak, és vagy egyaltalan nem beszélnek idegen nyelvet, vagy ha igen, akkor nem
az angolt. Ezt tekintetbe véve a dontd szempont az anglisztika mellett a mihamarabbi
munkdéba 4llas lehetdsége, a minél kedvezdbben pénzre konvertalhato képzettség.

5. Palyavalasztas, intézményvalasztas

A hallgatok motivaciojanak kérdését tovabb arnyalhatja az is, hogy kinek a biztatasara,
milyen okokbol, megfontolasokbol dontdttek gy, hogy a Nyiregyhdzi Fdiskola
anglisztika szakat valasztjadk. Arra a kérdésre, hogy kinek a sugallatira hozta meg
dontését az intézménnyel kapcsolatban, 25 hallgato jelezte azt, hogy sajat dontése volt a
féiskolara valo jelentkezés, 5 hallgato a sziild szerepét emelte ki, 2 valaszadot ismerdse



Edulingaa 111 (2015)

befolyasolt, végiil pedig egy-egy hallgatd jelezte azt, hogy testvére vagy tanara
biztatasara jelentkezett erre a szakra. Dontd tobbségében tehat a hallgatdi valaszok
szerint 6nallé dontésrdl beszélhetiink, tehat — elvileg — a kezd6 motivacié biztositott.

Tovabbi Osszefiiggésekre vilagit rd az is, hogy milyen szempontok alapjan
hoztdk meg a dontésiiket a foiskolaval, illetve a szakkal kapcsolatban a hallgatok. Az
ezt firtatd II. blokk 2. pontjdban, ahol tobb valasz is lehetséges volt, a tanulok a
kovetkezOket emelték ki: a tobbség, 20 hallgatd esetében a lakohelytdl valod tavolsag
volt a meghatarozod szempont. Ezen kiviil egy valaszadd csak annyit irt, hogy ,.anyagi
szempontok”, azonban valdszinlileg ez a valasz is ebbe a korbe tartozik. Itt nyilvan az
utazassal, szallassal, étkezéssel, albérleti dijjal vagy kollégiumi téritési dijjal
kapcsolatos koltségekre kell gondolni az érzelmi szempontok mellett; tehat a {0
motivald erdnek az intézményvalasztassal kapcsolatban a helyben lakas praktikus
szempontja bizonyult. Ezen kiviil a valaszadok egy harmada, 12 hallgato jelezte azt,
hogy az intézmény, szak hirneve, az ismerdsoktol, sziiloktol hallott vélemények
befolyasoltak az intézményvalasztasukat. A hallgatok egy negyede (9 f6) adott olyan
valaszt, mely szerint kifejezetten érdeklodési korének megfeleld szakot valasztott,
kifejezetten ez volt a célja. Harom hallgatonal a pontszam (is) szerepet jatszott (,,legyen
elég a pontszam”, ,alacsony ponthatar”), egy-egy valaszadondl pedig mas, érzelmi
szempontok mertiltek fel: az ismerdsok kozelsége, a foiskolai hangulat, ,,inkédbb
tanulok, mint dolgozok”, az 6nallova valas lehetdsége, illetve egy hallgatonal mintha
kényszer sziilte volna a valasztast (,.kotelezd volt harom intézményt megjeldlni a
jelentkezési lapon™), egy hallgatd pedig a tobbféleképpen is értelmezhetd
,munkaerdpiac” valaszt adta a kérdésre. A hallgatok tobbsége tehat gyakorlati
szempontok mentén dontott az intézmény €s a szak mellett, és csak 25% jelezte, hogy
kifejezetten az anglisztika szakra vald bekeriilés volt a célja.

Erdekes azt is megfigyelni, hogy hanyan jeloltek meg més intézményeket, illetve
lett volna-e olyan szak, ahol szivesebben kezdték volna meg tanulmanyaikat. Osszesen
16 hallgato jelolte azt, hogy volt mas intézmény is, ahova beadta a jelentkezését; ez 11
esetben a Debreceni Tudomanyegyetem, és/vagy 3 esetben az ELTE, egy esetben a
Szegedi Tudomanyegyetem, egy esetben pedig az egri Eszterhazy Karoly Féiskola lett
volna. (Sokan egyébként hozzatették, hogy nem bantdk meg, hogy a Nyiregyhazi
Fdiskolara nyertek felvételt.) Azok, akik mds szakot is megcéloztak, a kovetkezd
teriileteket jelolték meg: kereskedelem-marketing, jogasz, épitészmérndk, ének-zene,
turizmus-vendéglatas, amerikanisztika, politologia, nemzetkdzi  kapcsolatok,
foldtudomanyok. Lathato tehat, hogy ezen hallgatok esetében egyrészt az anglisztika
szak a nyelvtudast igényld, piacképes, a munka vildgdban tobbnyire hamar pénzre
valthatd képzettségek helyettesitdjeként jelenik meg. A valaszadok egy része viszont
ugy tlinik, nem rendelkezett kiforrott érdeklddéssel, vagy a megcélzott szak helyett,
kelld pontszdm hidnyaban a még mindig j6 valasztasnak tiing, legalabb nyelvtudast
biztositd anglisztika szak felé¢ orientalédott — persze az is lehetséges, hogy a jogasz,
politoldgia szak az anglisztika mogott szerepelt a jelentkezési lapon.
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A szintén tobb valaszlehetdséget biztositd 6. kérdésben (Mi volt az elsédleges
célja az angol szakkal?) 22 6 jelezte, hogy céljuk a munkaerdpiacon hasznos tudas
elsajatitasa volt, 14 hallgatd adta meg valaszként azt, hogy célja a nyelvtanulds. A
valaszadok koziil mindossze ketten irtak, hogy Oket az angolszasz kultara jobb
megismerése motivalta, két fonek nem volt kiilondsebb elképzelése az anglisztikaval
kapcsolatban, és mindossze egy-egy o adott olyan valaszokat, miszerint tandr szeretne
lenni (ez persze elvileg beletartozik a ,,munkaerdpiacon eladhaté hasznos tudasba”),
vagy célja irodalom tanuldsa angolul. Egy hallgaté pedig ezt valaszolta: célom ,az
[volt], hogy ¢élvezzem azt, amit tanulok, érdekeljen, igy valasztottam az angolt”. A
tanulok dontd tobbsége tehat az anglisztika szakot praktikus, a munkaerdpiacon
eladhaté (nyelv)tudas elsajatitasdnak terepeként — egyfajta meghosszabbitott
nyelvtanfolyamként — latja.

Az anglisztika szakot a masodik évben felvevd, ,,minor” szakosokra vonatkozo
5. kérdésben a hallgatok hasonld vélaszokat adtak: céljuk a hasznossadg, a meglévo
nyelvtudas fejlesztése, az esetleges kiilfoldi munkavallalas fényében a nyelvtudas
tokéletesitése volt. Csekély azon minoros hallhatok aranya, akik gy nyilatkoztak, hogy
kifejezetten az anglisztika érdekli 6ket. Rendkiviil tanulsagos az egyik kérddiv ide
vonatkoz6 valasza: azért jelolte be az anglisztika minor szakot, mert ,,nem tartom biifé
szaknak, amivel max. a McDonald’s-ban ko6tok ki”.® Ebben az esetben tehat az
anglisztika egyfajta ,.kemény”, pénzre valthat6é szakként, az ugynevezett ,biifészakok™
alternativajaként, ellentéteként jelenik meg. Ugyanakkor annak is vildgosan tudatiban
vannak egyes hallgatok, hogy a nyelvtudds dnmagaban nem elég. Ahogy egy hallgato
megfogalmazta a kérddiv végén: ,,Az angol elsajatitdsa onmagaban kevés. Csakis egy
kiegészitd tudasként szolgal. Mellette kell, legyen valami, amivel kiegésziilve hasznos”.

Ami tehat az anglisztika szak valasztasanak motivalo tényezdit illeti, a hallgatok,
ugy tlnik, igenis motivaltak: mégpedig egy ,eladhatdé”, piacképes szaktudas
megszerzésében — a gyorsbiifébeli kisegitd munka elkeriilése érdekében.

6. Tervek, kilatasok

Bar az eddigi blokkok alapjan gy tiinik, hogy a megkérdezett hallgatok célja a
mihamarabbi munkaba &llds, valdjadban a tobbség ezt nem a hiarom éves alapszakos
képzés utan tervezi. A felmérésben részt vevok tulnyomo része (83%) nyilatkozott ugy,
hogy szeretne az alapszak elvégzése utan tovabbtanulni, mig 6 {6 (16%) tervei kdzott az
elhelyezkedés szerepel, egy hallgatd pedig szakmat szeretne tanulni a BA tanulmanyai
utdn. A hallgatok a kovetkezé munkakorokben képzelik el magukat: tandr, forditd,
tolmacs (ez a harom leggyakrabban emlitett foglalkozas), tovabba: vendéglatas

® A vélemény egyébként egybecseng az FEurdpai Anglisztikai Tarsasig elndkének 2001-es

nyilatkozataval, mely szerint ugrasszeriien megné az igény az angol minor szak irant, ami ellehetetleniti a
szakon beliili irodalmi ¢€s civilizacidés komponenst, s a nyelvtanitas és a szaknyelvi képzés kerekedik feliil
(idézi Abadi 2009:25-26).
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valamely teriilete, irodai munkakdr, iizletkotd, vagy munkatars egy olyan cégnél, ahol
szilkség van a nyelvtudasra. Ugy tiinik, a hallgatok két lehetéség, az elvileg piacképes
alapszakos diploma azonnali konvertalasa és a magasabb kvalifikaciot, és tegylik hozza,
még par évnyi biztonsadgot nyujtd tovabbtanulds kozott kénytelenek vélasztani, és ez
bizonyos énellentmondast feltételez. Erdekes megfigyelni, hogy mig az el6z6 blokkban,
a szakvalasztas motivacidjanal csak egy hallgatd emlitette, hogy tandr szeretne lenni,
amikor a terveikrél kellett beszamolniuk, igen sokan emlitették meg a tandri
foglalkozast. (Az nem kerilt szoéba a kérddivben, hogy kozoktatasrol vagy
nyelviskolarol van-e sz6.)

A valaszadok szerint a végzés utan egy—ket éven beliil el tudnak helyezkedni, de
van, aki szerint azonnal lehetséges a munkaba allas, van, aki pedig harom éves sziinetet
is elképzelhetonek tart, mig allast talal. Az elfogadhatdo kezdd fizetésre vonatkozo
kérdésnél (19 valaszadd) atlag fizetésként 142 ezer forintot jeloltek meg; a
legalacsonyabb elfogadhat6 kezdd bér 80 ezer forint volt, a legmagasabb pedig 300 ezer
forint. (Bar a kérdés nem tartalmazta, hogy nettd6 vagy bruttdé bérre kivancsi-e, a
hallgatok nagy része valosziniileg nettdé Osszeget értett a valasz alatt, a legmagasabb
0sszeg pedig feltehetéen bruttdé kezdd fizetést jelent.) Nyelvtudast nem igényld
munkaban a 36 f0bdl 14-en lennének hajlanddk elhelyezkedni, mig 13 f6 azt jelezte,
hogy ilyen munkakdrben nem véllalna allast. Kiilfoldi munka 20 hallgaté elképzelései
kozott szerepel (56%), hosszabb kiilfoldi tartozkodast vagy végleges kiilfoldre koltozést
a valaszado hallgatok tobb mint fele (53%) tart elképzelhetonek.

A hallgatok tervei, kilatdsai tehat nem mindig vilagosak. Igényét érzik a
konvertalhatd, ,kemény” tudds megszerzésének, illetve ésszerli idotdvon beliill a
munkaba allasnak, de a tulnyomo tobbség mégis a tovabbtanulason gondolkodik. (A
ketté persze nem feltétleniil zarja ki egymast.) Ugy tinik, az alapszak egyfajta
ugrddeszka, az els szint egy magasabb képzettség felé.

7. A (nyelv)tanulas tapasztalatai

Erdemes azt is szemiigyre venni a hallgatéi motivacié szempontjabol, hogy a tanulok
milyen korabbi tapasztalatokkal, ¢lményekkel érkeznek az anglisztika szakra, és mi
befolyasolja a tanuldshoz és a szakhoz vald viszonyukat.

A valaszadok csaknem mindegyike, 33 {6 tanulta az angolt a kdzoktatdsban,
ezen kiviil 17 hallgat6 jelezte azt, hogy magantanarnal is tanult, 11 hallgat6 egyéni tton,
valamint 4 hallgaté nyelviskolaban is tokéletesitette a nyelvtudasat. A valaszadok 72%-
a (26 f6) rendelkezik komplex kozépfoku nyelvvizsgaval és 3 hallgato felséfoka
komplex nyelvvizsgaval. A kozépszintli nyelvvizsgaval rendelkezOk koziil 26 szeretne
késdbb magasabb szintli vizsgat tenni. A valaszadd hallgatok koziil eddig minddssze 4
{0 toltott hosszabb-révidebb id6t angol nyelvteriileten.

Arra a kérdésre, hogy milyen pozitiv élményei adodtak a nyelvtanulds soran az
erre valaszolok majd mindegyike a gyakorlati szempontokat emelte ki: tud
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kommunikalni kiilféldiekkel, segiteni tud rokonoknak, ismerésoknek a nyelvtanulasban.
Ezen kiviil sikerélményként jelennek meg a versenyhelyezések, valamint filmek,
musorok, dalszovegek eredeti nyelven vald élvezetének a készsége is.

Ami a negativ benyomasokat illeti, itt a legkiilonfélébb valaszok érkeztek,
amelyek ravilagithatnak a kozoktatasban tapasztalhaté anomalidkra és az esetleges
motivacidhidny okaira is. Szerepelnek ebben a részben egyéni sérelmek, problémak,
ugy, mint: ,rossz jegyet kaptam, pedig tanultam”, igazsagtalan bandsmodd, ,,az egyik
gimndziumi tandrom nyilvdnosan megaladzott, mert nem ismertem egy szerkezetet”.
Megtaldlhatok itt a természetesen szamtalan okra visszavezethetd egyéni kudarcok is, ,,a
folytonos erdfeszités hiabavalosaga”, valamint a tananyag nem kelld strukturalasa. Egy
hallgatonak példaul gondot okozott, hogy hol tul konnyti, hol til nehéz teszteket kapott,
egy masik hallgatonak pedig tobb alkalommal az alapokrol kellett indulni (itt persze
nem vilagos, hogy kihagyasok miatti tobbszori Gjrakezdésrdl van-e szo, vagy esetleg a
sokadik tanarvaltas utani anyagismétlésekrdl). Néhanyan az elméleti tudas gyakorlatba
forditdsanak nehézségeirdl szdmolnak be, példaul a szavak tanuldsa hidbavalo,
frusztraciot kivalto tapasztalat, ha ezeket a szavakat késdbb nem hasznaljak.

A probléma atvezet a kovetkezd kérdéshez, amely arrdl érdeklodott, hogy a
valaszado szerint miken kellene valtoztatni a kozoktatasban a nyelvtanitas terén. A
legtobb valaszadd a megtanult anyag ¢€s a ,mindennapi ¢élet” kozti szakadékrol
panaszkodik: szerintiik az anyag nem készit fel a mindennapokban el6éfordulo
beszédhelyzetekre, nem fejleszti kelléen a készségeket, f0leg a beszéd- és szovegértési
készségeket, valamint a szokincset sem. Tipikusnak mondhaté vélemény:
»Zyakorlatiasabba kell tenni [a nyelvtanitast], és nagyobb hangsulyt fektetni arra, hogy
ténylegesen megtanuljak a nyelvet hasznalni, €letszerti szituaciok gyakorlasa”. Tobben a
kisebb csoportokat, az interaktivitast vagy a vizualis anyagokat hianyoljak, egyesek
pedig az anyanyelvii beszélokkel valo kommunikacié lehetOségét. Néhany hallgatd
szerint viszont til magasak a kdvetelmények. Egyesek ezzel szemben azt emlitik, hogy
,»a kozépiskolai nyelvtanarok tudasaval van a baj”. Egyéni sérelmekre vilagithat ra a
kovetkezé megjegyzés: ,,A nyelvtanitassal nincs baj, csak néhany tanarral. Ugyis lesz
mindig valaki, aki nem tetszik a masiknak, ezért sose lesz tokéletes a nyelvtanitas, mint
fogalom”.

A fentiekhez képest is meglepd viszont az a megjegyz¢s, miszerint ,,sok helyen a
nyelvi orak is magyarul folynak [!], ez nem hatékony”. Az ugynevezett kommunikativ
nyelvoktatds altalanossa valasa, sot, egyesek szerint tilhajtasa (1d. Medgyes 1997:123)
fényében meglehetdsen problematikus, hogy az anglisztika szakos hallgatok egy része
még mindig arr6l szdmol be, hogy nem kap tényleges nyelvtudast, és még mindig
konyvizlinek, elméletinek érzi a megtanult szavak, fordulatok és a nyelvtan tobbségét.
Altalanositani természetesen nem szabad 36 hallgaté véleménye alapjan, azonban a
hallgatok nyelvi felkésziiltségének hianyossagait, motivacidjanak ingadozasait sok
tekintetben a fenti anomadlidknak lehet betudni. Ezek a kozoktatasban jelentkezd
anomalidk részben persze nagyon nehezen kikiiszobolhetéek, pontosabban fogalmazva
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nem a tandrok egyéni dontésein mulnak (Id. tanirok megemelt Oraszdma, nagy
csoportok, objektive kevés beszédido, a tanarok alacsony motivaltsaga, stb.).

Nem fliggetlen a fenti problémaktol és a tapasztalhatd motivaciovaltozastol az
sem, hogy a hallgatdék szdmara mi okozza a legnagyobb gondot a nyelvtanuldsban. Nem
meglepd, hogy sokan a folyamatos beszéd képességének hidnyat emelik ki, de egyéb
készségek is felmeriilnek, példaul a hallott szoveg értése koriili problémak, illetve a
kiejtés. Sokan emlitik az igeid6k bonyolult rendszerét és altalaban a nyelvtant is. A
szokincs bovitésének modszertani hianyossagairdl — akar a tanar, akar a didk részérél —
tantiskodhatnak azok a megjegyzések is, miszerint ,utdlok szavakat tanulni”’, vagy a
szakszavak elsajatitasdnak nehézsége, valamint szavak kontextus nélkiili forditasa. Ezen
kiviil egyes hallgatok arra panaszkodnak, hogy a magyar kozeg hatraltatja az
alkalmazhaté nyelvtudas kialakitdsat. Ennek ellenére egy kés6bbi kérdésben a 36
hallgatobol 30 valaszolt ugy, hogy mar besz¢lt angol anyanyelvli emberrel.

Az elmondottak fényében viszont érdekes az, hogy a tilnyomd tobbség nem
tekinti nehéz nyelvnek az angolt. A kérdéshez minddssze hdrom hallgatonak volt
hozzafliznivaloja, miszerint nehéz a nyelvtana az angolnak, ,,nehéz atlatni”, valamint
,hehéz megérteni a nyelvtanat, ha nem hasznaljuk™.

8. A nyelvtanulas egyéni modszerei, stratégiai

Ahhoz képest, hogy a hallgatok tobbsége hianyolja az angol nyelv gyakorlati,
mindennapi hasznalhatdsagat, a tény az, hogy az idegen nyelv mara a legtobb tanulo
ugymond természetes kozege: a tanorakon kiviil szinte minden nap hasznositjak azt
valamilyen modon. Arra a kérdésre, hogy a tandran kiviil hasznalja-e az angol nyelvet,
¢s ha igen, mire, csupan 6t hallgatd valaszolt kifejezetten nemmel, a tobbi valaszado6 a
kovetkezd teriileteket jelolte meg: a nyelvhasznalat gyakori terepei az olvasas,
filmnézés, zenehallgatas, kiilfoldi rokonokkal, ismerdsokkel vald kapcsolattartas,
internetes ismerkedés (valdsziniileg kiilonféle kozosségi oldalakon keresztiil), kiilfoldi
vendégek fogadasa, illetve (minor szakos esetén) az alapszakhoz sziikséges
szakirodalom gytijtése, olvasasa.

Ehhez kapcsolédik eme blokk negyedik kérdése is, amely arra vonatkozott, hogy
milyen gyakran néz a hallgaté angol nyelven filmeket vagy hallgat angol nyelvii
szovegeket. Harmincegy hallgatd (86%) valaszolta azt, hogy ,,gyakran” néz filmeket
vagy hallgat szoveget angolul a tandran kiviil. Arra a kérdésre, hogy a tanitdsi 6rdkon
kiviil is fejleszti-e a nyelvtudasat, 26 hallgatd valaszolt igennel, tobbnyire hasonld
teriileteket emlitve: filmnézés, olvasés, hallas utani értés (valosziniileg filmek vagy zene
esetén), beszélgetés angol anyanyelviiekkel, szokincs fejlesztése, szleng szavak
tanulasa, internetes jatékok.

Erdekes azonban megfigyelni azt, hogy bar természetesen kiilonboz6
koncepciokrol van szo, a tanitdsi ordkon kiviili nyelvhasznalat és a tanordkon kiviili
nyelvfejlesztés fogalmai nem mindig kapcsoldédnak Ossze a valaszadok fejében. Egy
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hallgaté példaul ugy nyilatkozott, hogy haszndlja az angol nyelvet (angol nyelvii
filmek, sorozatok, miisorok nézésére), de nem fejleszti a nyelvtudasat. Hasonld valaszt
adott egy masik hallgaté is, aki bevallasa szerint haszndlja a nyelvet 6ran kiviil
(,,minden nap, mert néhany online ismerdsom kiilf61di”), de ,,nem igazan” fejleszti a
nyelvtudasat. Egy valaszaddé a nyelvhasznalatrol érdeklédd kérdést kihiizta, majd a
kovetkezo nyelvfejlesztést érintd kérdéshez beirta, hogy ,,angol nyelvii cikkeket olvasok
érdeklédésemnek megfeleléen, filmeket nézek feliratosan”. Ugy tiinik, hogy
nyelvhasznalatnak egyes esetekben a kozvetlen vagy internetes élobeszéd szamit,
mikdzben mintha a nyelvfejlesztés egyfajta magasabb szintet feltételezne, amely
magaban foglalja a tudatos onképzést, tanuldst. Bar a két teriilet nagyrész egybeesett (31
¢s 26 valaszadoval), figyelemre méltd, hogy egyes hallgatokndl €lesen kettévalik a
nyelv hasznalata €és akar ontudatlan fejlesztése.

A tudatossag egy masik teriiletét jelenti tobbek k6zott a szokincs fejlesztésének
egyéni stratégidja. Arra a kérdésre, hogy ha ismeretlen széval taldlkozik, milyen
gyakran nézi meg a jelentését a szotarban, 18 hallgatoé valasza az volt, hogy ,,mindig”
vagy ,,azonnal” — gyakran hozzatéve az egyéni motivaciot is (,,ha érdekel”). Tizennégy
hallgato adott olyan valaszt, amely az ,altalaban” vagy ,.gyakran” moédhatarozoval
irhatd le, és minddssze 2 hallgatd nyilatkozott ugy, hogy csak néha jar el igy ilyen
esetekben. Ugy tiinik tehat, hogy a hallgatok, még ha nincsenek is tudatiban ennek,
igenis aktivan fejlesztik — legalabbis sajat bevallasuk szerint — tudasukat, készségeiket.
Azonban tiinetértékli az egyik hallgaté megjegyzése ebben a kérdésben: megnézem a
sz0 jelentését, ,,szinte azonnal, ha gépnél vagyok”. Tehat az egyéni fejlesztés egyik
fontos feltétele az azonnal megszerezhetd tudas, ugyanis ha ehhez varni kell, vagy
nagyobb erdfeszitést tenni, akkor az érdeklédés lelankad. Feltételezhetd tehat, hogy
példaul ebben az esetben a szokincs bovitése alapvetden eltér a kordbbi, hagyomanyos
modszerektdl (példaul egy cikk, novella elolvasasa, kiszotarozasa, a szavak
megtanuldsa, ismétlése): a cél egyes tudasmorzsdk ,a la carte” alapon valod
»felcsipegetése”, remélve, hogy a legjobb esetben ezen toredékek majd valamilyen
nagyobb képbe épiilnek be. Az egyéni nyelvfejlesztésnek tehat — amire kétségkiviil
sziikség lenne, hiszen a fOiskolai 6rdk nem képesek egyénre szabottan és kelld
mélységben fejleszteni a készségeket — sokszor gatat szab a felgyorsult életritmus, a
kitartas hianya és a talan a mai életben mindenhonnan arad6é azonnali siker igénye.
Hozza kell tenni, hogy az oktatds minden szintje tehetne azért, hogy kitarto, faradsagos
munkdra neveljék a tanulokat, hallgatdkat, hangsulyozva az egyéni feleldsséget ¢és
erébefektetés fontossagat.

Az online tudastartalmak haszndlata vezet el a kovetkezd két kérdéshez, amelyek
arra voltak kivancsiak, hogy van-e otthon a hallgatonak angol-magyar/magyar-angol
nagyszotara (bar ebben az esetben nem sziikiilt le a kérdés arra, hogy nyomtatott vagy
CD-alapu), illetve, hogy milyen szotdrat hasznal leginkabb, nyomtatottat vagy online
szOtarat. A két kérdésre adott valaszok ardnya legalabbis elgondolkodtatd: 34 hallgato
(94%) nyilatkozott ugy, hogy van otthon nagyszdtara, ezzel szemben 28 (78%) hasznal
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online szotarat és csak 8 (22%) nyomtatott szotarat. A jelenség hasonld, mint a
szokincsfejlesztés esetében: a cél a minél gyorsabb tajékozodas, akar a pontossag
rovasara (tapasztalatom szerint a hallgatok gyakran haszndlnak nem teljesen megbizhat6
internetes szotarakat), és csak kevesen, mintegy a hallgatok negyede—0tode veszi a
faradsagot, ¢s lapozza fel a nyomtatott szdtarat.

Erdekes ellentmondasnak tiinik azonban, hogy a mar szinte teljesen az online
kommunikaci6 vilagaba belesziileté hallgatok arra a kérdésre, hogy ,,On szerint vannak-
e olyan lehetdségek, amelyeket a hallgatok jol ismernek, de az oktatok nem hasznalnak
ki?” — utalva itt implicite a tdvoktatasos, internet alapu, halézatos oktatis kindlta
lehetdségekre — egyik hallgaté sem valaszolt igennel. Tehat a vizsgalt hallgatdk
szemszogébol gyakorlatilag nincsen szakadék ebben a tekintetben oktatd és hallgatod
kozt. Ennek legoptimistabb magyardzata az lehet, hogy a foiskola képzési rendszerében
immar gyokeret eresztettek a tavoktatdsos, internet alapu targyak, alkalmazkodva ezzel
az Ujabb generaciok igényeihez, igy Ugy tlinik, a hallgatok elégedettek az ilyen
lehetdségekkel.

A konyvalapu tudashoz vald valtozd hozzaallas tiikkr6z6dik azokban a
valaszokban is, amelyek a konyvtari tagsagot €s a kolcsonzés gyakorisagat érintették. A
36 f0bol viszonylag kevesen, tizen tagjai a fOiskola konyvtaranak, és a valaszadok
kevesebb, mint fele, 17 {6 nyilatkozott tigy, hogy varosi, megyei vagy mas konyvtarnak
a tagja. A tagok korében a kolcsonzés gyakorisdga sem tul magas, 4 {6 ,ritkan”, 3 6
,havonta”, 2 hallgaté ,,3-4 havonta” kolcsondz, de eléfordultak 3 hetente, havonta
tobbszor, de félévente egyszer—kétszer és évente egyszer kolesonzd hallgatok is. A
valaszadok gyakran hozzatették, hogy azért nem kodlcsondznek, mert inkabb megveszik
a sziikséges konyveket.

9. A szakhoz val6 hozzaallas

Tanulsagos azt is megvizsgalni, figyelembe véve a valaszadok szociokulturalis
helyzetét, korabbi tapasztalatait és egyéni tanulasi stratégiaikat, hogy hogyan alakul a
valaszadok viszonya az anglisztika alapszakhoz. A tobbség ebben a blokkban pozitiv
visszajelzéseket adott. A valaszokbodl az deriil ki, hogy hdromnegyed résziik, 27 hallgaté
elégedett a fdiskolan folyo képzéssel, és egynegyediik részben elégedett. A terhelésrdl, a
kovetelményekrdl is igen kedvezden nyilatkoztak, 28 hallgatdé megfelelének és
teljesithetdnek taldlja a kovetelményeket, és minddssze 6t hallgatd jelezte, hogy tul
nagynak taldlja a terhelést. Néhdnyan viszont éppen az ellenkezdjérdl szdmoltak be, két
hallgato szerint ,,tobb otthoni munka kellene”, valamint még nagyobb terhelésre lenne
sziikség; egy tanuld szerint egyenesen ,,gyanisan egyszeril az elsd szemeszter”. A BA
képzés idOtartamdval a valaszadd hallgatok 89%-a (32 tanuld) elégedett, ketten
leroviditenék, mig ketten meghosszabbitanak a képzés harom esztendejét.

Az oktatok felkésziiltségével altalaban véve sincs gondjuk a hallgatoknak;
altalaban kiemelik az oktatok lelkiismeretes munkajat, felkésziiltségét, tajékozottsagat,
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nyelvtudasat, rugalmassagat. A 36 megkérdezett hallgat6 koziil 8 {0 fiizott megjegyzést
az oktatds, az oktatok szinvonaldhoz, egyes tanarokra név nélkiil utalva. Szeretném
kicsit bdvebben idézni az itt elhangzott kritikus véleményeket:

,»A tudasuk szinvonalas, de a tanitas modszere nem mindig az. Bar nyilvan
nem lehet mindent a tanarra fogni, mert mindenkinek a sajat érdeke, hogy
tanuljon.”

,Egyetlen tanarnal nem [vagyok elégedett] — a tanuloktol elvarjak, hogy
ne »aludjanak« oOran; asitozni is ugyanugy illetlenség; szoval a tanar ne
aludjon mar.”

,»Bgy tanar teljesen alkalmatlan a tanitdsra. A tobbiek jol végzik a
munkdjukat.”

,Tobbnyire [elégedett vagyok], de wvannak olyan oktatok, akiket
alkalmatlannak tartok a tanitasra, mert teljesen felkésziiletlenek ¢és
sz€étszortak.”

,,Részben elégedett vagyok, azonban van olyan oktato, aki ugy jott be tobb
héten keresztiil, hogy azt se tudta, milyen orat tart és mit kérjen szamon.”

»Bgyes oktatok gyakran szétszortak, de osszességében elégedett vagyok.”

»leljes mértékben elégedett vagyok. Egy oktatdmra sincs rossz szavam.
Bar egy ora olyan, hogy a tanar azt se tudja, mit szeretne.”

Egy hallgatdo pedig azt a meglehetdsen homalyos valaszt fizte a kérdéshez, hogy
»elégedett vagyok, bar a nyelvtan lehetne jobb is”. A hallgatok motivaciojat tehat nem
meglepd moédon maguk az oktatdk is nagymértékben befolydsoljak, a hallgatok szova is
teszik a nem kellden szervezett, ,laza” oOrakat, ¢s a nem kellden vildgos
kovetelményrendszer sem emeli a hallgatdi motivaciot.

Ami a tantargyak egymashoz vald ardnydra vonatkozo kérdéseket illeti, a
tobbség elégedett (hozza kell tenni, hogy a valaszadok tobbsége elsd éves, attekintd
képe még nincs a tantargyi aranyokrol). Itt kilenc vélaszaddé fogalmazott meg
¢szrevételt: harom hallgatd tobb nyelvtannal foglalkozd orat igényelne, masok tobb
gyakorlatot, tobb készségfejlesztd orat, elsdsorban beszédkészség fejlesztésére iranyuld
szeminariumokat szeretnének latni. Erdemes bévebben idézni az egyik valaszadot:
,»Arra kellene a legtobb hangsulyt fektetni, hogy széban konnyedén és folyékonyan
tudjunk beszélni, hogy a szak elvégzése utdn konnyen talalhassunk munkahelyet
nagyobb cégeknél. Minden nagyobb cégnek sziiksége van olyan munkatarsakra, akik
tokéletesen beszélnek mas nyelveket.” A valaszadd hallgatok altal hianyolt targyak a
fentieken kiviil a kiilon fordito 6ra (ilyen egyébként van kés6bb), a nyelvtani gyakorld
orék, valamint ,talan a drama 6ra, amelyet gimnaziumban adtak™ (itt nem vildgos, mire
gondolt a hallgato).

Arra a kérdésre, hogy mit tartanak felesleges targynak, 16 hallgaté fogalmazott
meg észrevételt. Négy valaszadd egyszerlien csak azt jelezte, hogy létezik olyan targy,
amit sziikségtelennek tart. A kritikus valaszadok tobbsége a kozos ismereteket alapozd
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modul (az ,.értelmiségi modul”) targyait tartja feleslegesnek, ugymint az informatikat,
filozofiatorténetet, kommunikaciot, tarsadalomtudomanyt, pszichologiat,
konyvtarismeretet, egyesek a testnevelést. Akadnak olyan hallgatok is azonban, akik az
anglisztika alapszakbol emlitettek altaluk feleslegesnek vélt targyakat: ilyenek a
pragmatika, morfologia, dialektologia, altaldban az irodalmi targyak, az angol koltészet,
az angol drama, az angol épitészet, valamint a civilizacids targyak. Egy hallgato6 szerint:
,Van néhany olyan targy, amire 2-3 drakat szannak, az életben viszont szinte sechol nem
fogjuk hasznalni ket (pl. lira)”; egy masik vélemény szerint pedig felesleges az
samerikai civilizaci6 €s minden olyan targy, amely mds orszagok kulturajaval
foglalkozik. Természetesen érdekes targy, de aki nem tanarnak késziil, annak
hasztalan.”

A hallgatok tehat a targyak gyakorlati hasznit méltanyoljak elsGsorban, és
motivaciojukat is nagyban befolydsolja az, hogy mennyire latjadk az adott tantargy
,lefordithatosagat” a késdbbi munkajuk sordn. Mivel a targyak aranyat az akkreditaciod
képzési €s kimeneti kovetelményei szabdlyozzak, alapvetd valtoztatdsokra nincs
lehetdség; a bevezetdben felvetett kérdés viszont a bdlcsészettudomanyok
hasznossadgara vonatkozdéan viszont nemcsak a piac vagy a kiviilallok, hanem a
hallgatok szempontjabol is markdnsan megnyilvanul.

10. Tapasztalatok az 6rakon

Tovabbi kérdésként adodik, hogy mennyire elégedettek a valaszadok az oktatéasi
formakkal, és ki milyen tipust foglalkozast kedvel, illetve igényelne jobban. Itt nem
allapithatdé meg egyértelmii preferencia. Osszesen 27-en jelezték egyértelmilen a
valaszukat a blokk elsé kérdésénél, arra vonatkozoan, hogy inkabb az eldadast vagy a
csoportmunkat részesitik-e eldonyben. Ebbdol 15 hallgatd az eldadast, 12 pedig a
csoportmunkat valasztotta. Nagyjabol hasonldé az ardny arra a kérdésre, hogy mit
szeretne a hallgat6 inkabb az 6rdkon kapni, ,tényanyagot” vagy ,,eszmecserét”. Itt 24
hallgatd jelolt meg vildgos valaszt, ebbdl 17-en inkabb a tényanyagot részesitik
elonyben, 11-en pedig az eszmecserét, vitat.

Erdekes megfigyelni azonban, hogy nem all fenn egyértelmii megfelelés egy
kérddiven beliil a két kérdéscsoport kozott. Tehat eldfordul, hogy valaki inkdbb az
eldadast preferdlja, és mégis az eszmecserét igényli, illetve a forditott helyzetre is van
példa, amikor a valaszadé a csoportmunkét helyezi el6térbe, de inkabb ,tényeket”
szeretne kapni oran. (Persze a kettd nem zarja ki egymast.) Itt azzal a hipotézissel
ellentétben tehat, hogy mivel a hallgatok nagy része kevesli a beszédkészség
fejlesztésére iranyuld orakat, ezért inkabb preferdlnd az eszmecserét, vitdit magéban
foglald csoportos foglalkozasokat, azt tapasztaljuk, hogy a hallgatok nagyobb része még
mindig az eléadasos, direkt modszert talalja egyéni igényeinek megfelelének. Erdemes
idézni egy hallgat6 ellentmondasoktol sem mentes véleményét: ,,[az el6adast részesitem
elényben, mert] inkdbb figyelek az oktatora, mint a tobbiekre, akik alacsonyabb szinten
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vannak”. Ugyanez a valaszadd a kovetkezd kérdésre ezt irta: ,,inkdbb tényeket
[szeretnék kapni 6ran]. Az eszmecsere tul filozofikus. Itt a nyelv elsajatitasa a lényeg.”
Kérdés, hogy mennyire lehet hatékony a ,,nyelv elsajatitdsa” interakcid nélkiil.

A hallgatok tehat igényelnék az interaktivitast, a beszédkészség fejlesztését, a
mindennapi szitudciok gyakorlasat, azonban tobb tényezd is megakadalyozza Oket
abban, hogy egyértelmiien a szeminariumi, beszélgetds, csoportos foglalkozasok mellett
tegyék le a voksukat. Nem motivalja dket ennek a munkaformanak az elkeriilhetetlen
lassusaga, a csoportok heterogén Osszetétele, a hallgatok kiillonb6zé nyelvi szintjébdl
fakado bizonytalansadgok, valamint az sem, hogy sokszor nem vilagos a hallgatoknak,
hogy a kérdve kifejtds modszer keretében targyalt téma végiil is hova vezet, és mit
tudnak lesziirni az elhangzottakbol. Tanarok szdmara ismerds lehet az a hallgatoi
kérdés, amit vagy egymasnak, vagy az oktatonak tesznek fel: ,.€s ebbdl mit kell
megtanulni?”, ,,mi lesz a dolgozatban?”” Rendkiviil fontos lenne tehat azt a médszertani
evidenciat betartani, hogy a szeminariumi foglalkozasok, elemzések mindig vezessenek
valahova, legyen az oOradknak vilagos korvonala, ive, hogy a végén, az eszmecsere,
elemzés, vita lezarultaval konkrét, kézzelfoghato, pontokba szedett, ,leparolt” tudast
tudjunk kinalni a hallgatoknak, amit majd viszontlatnak egy zarthelyi dolgozatban. A
hallgatok igenis igénylik az ilyen ,szaraz” tudaselemeket, még ha az oktatok ugy is
érzik néha, hogy ez tantargyuk anyaginak talsagos leegyszeriisitése,
,megerdszakolasa”. A hallgatdi motivacid is novelhetd azaltal, hogy a hallgato biztos
benne, hogy egy beszélgetds, vitazds ora végén megkapja ezt a szilard, ,,megtanulhatd”
anyagmennyiséget. Azt is fontos lenne tudatositani a hallgatokban, hogy ne a
dolgozatra, témazéarora, vizsgara tanuljanak, hanem rendszerezni probaljak az
elsajatitott tudast.

A hallgatoi motivaciot nemcsak a sehova nem vezetd, akadozo csoportmunkak
befolyasoljak negativan, hanem a korabbi tanul6i tapasztalatok is. A hallgatokat, foleg
elsé éven még mindig sokszor a bizalmatlansag, bizonytalansag, félénkség jellemzi.
Egy nyelvszakon ez kett6s probléma, hiszen nemcsak az anyagot kell megértenie a
hallgatonak, hanem ezt idegen nyelven kell megtennie, ¢és idegen nyelven is kell
megnyilvanulnia. Ez a dilemma tiikrozédik a valaszadok tobbségénél is. Arra a (tobb
opcidt is lehetdvé tevd) kérdésre, hogy mit tesz, ha nem ért valamit 6ran, a valaszadok
koziil 19 irta azt, hogy megkérdezi a csoporttarsait, 15 hallgatd valaszolta azt, hogy a
tanart kérdezi meg (vagy ora kdzben vagy oOra utan), 7 hallgaté altalaban az egyéni utat
koveti, és utananéz a kérdéses problémanak otthon. A vélaszadé hallgatok tobbsége a
leggyakrabban tehat még mindig a csoporttarsaiban bizik. Ez nem jelenti azonban azt,
hogy kovetkezésképpen ne bizna a tandr tudasaban. Arra a kérdésre, hogy igényelné-e,
hogy az oktatok egyénileg is foglalkozzanak a hallgatokkal (mentoralas, tutoralas
formajaban), a valaszadok 56%-a (20 f6) valaszolt igennel.

Arrol az ismert jelenségrdl van sz6 tehat, hogy a hallgatd fél megnyilvanulni a
tobbiek elott, de az oktatd eldtt négyszemkdzt vagy nagyon kis csoportokban szivesen
kapna segitséget. Arulkodéak azok az adatok is, amelyet azt mutatjak, hogy milyen
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aranyban fordult eld a hallgatok korében, hogy ,,nem mertek” valamit kérdezni vagy
mondani 6ran. A valaszadd hallgatok 58%-a (21 f6) szamolt be arrdl, hogy volt mar
olyan, hogy nem mert valamit kérdezni, €¢s ennél is nagyobb aranyban az alanyok 67%-a
(24 £6) nyilatkozta azt, hogy eléfordult, hogy nem mert mondani valamit az 6ran. Alljon
itt par jellemzé mondat: ,,sokszor [nem mertem mondani valamit], pedig sok esetben
még jo is lett volna”; ,.hiilyének néznének”; ,,nem szeretném megzavarni az o6rat”; ,,nem
vagyok biztos a valaszaimban”; ,hogy ne nézzenek butanak”; ,hogy ne mondjak
hiilyeséget”; ,,a nyelvtani hibaim miatt [nem szolalok meg]”; ,,6ra kdzben félek, hogy
rosszat mondok, igy vagy nagyon halkan mondom, vagy egyaltalan nem”; ,a
csoportban vannak paran, akik kinevetnek barkit, aki egy kicsit is tudatlan (mintha 6k
nem azok lennének)”.

Erdekes és nagyon nehezen feloldhaté ellentmondas tehat, hogy a hallgatok a
képzést alapvetden nyelvfejlesztés-, azon beliil is beszédkdzpontiinak képzelik el,
ugyanakkor amikor lehetdség lenne a beszédre, egyéni megnyilvdnulasokra, akkor
inkdbb a biztonsdgot nyujté eldadast preferaljak, azon beliil is a vilagos anyagot
kozvetité munkaformdkat a ,szétfolyd”, gyakran sehova nem vezetd eszmecserék
helyett. Ugyanakkor személyes gatlasaik és a csoportnyomas megakadalyozza Oket az
egyéni kifejezésben, igy a beszélt nyelv gyakorladsaban. Egyfajta 6rdogi korrdél van szo,
amely szerencsétlen esetben spiralként rantja mélybe a hallgatéi motivaciot.
Természetesen sok fligg az adott oktatotol, a tantargytol €s a hallgatoktol is, azonban —
an¢lkiil persze, hogy azt implikdlnam, létezik barmilyen recept erre a helyzetre —
mindenképpen iigyelniink kell a beszédre, egyéni megnyilvanulasokra valé buzditas, a
szabad eszmecsere, a nyelvgyakorlas €s a hallgatok altal igényelt vilagos vonalvezetésii,
»anyagleadds” tanorai mozzanatok kozti egyensulyra, mindkettének elegendd teret
biztositva.

11. Tanulsagok

A felmérés azt mutatta, hogy a nyelvszakokkal kapcsolatos valtozo hallgatoi attitiidokre
nemcsak a felsGoktatast érintd szerkezeti valtozasok, a tanarképzés korabbi rendszerét
levaltd bolognai rendszer bevezetése majd a tanarképes szakokon vald kivezetése volt
hatassal, hanem szdmos egyéb tényezd is befolyasolja.

Fontos befolyasold tényezd, legalabbis ebben a konkrét esetben, a csalddi,
tarsadalmi hattér, a szociokulturalis kontextus is, hiszen az alapvetden (also-)
kozéposztalybeli, alkalmazotti rétegbdl érkezd hallgatok arra éreznek késztetést, hogy
minél praktikusabb, a munkaerépiacon minél hamarabb konvertalhaté tudast
szerezzenek meg. Ez nem jelenti azonban a hiarom év alapképzés utani azonnali
munkaba 4llast.

A pélyavalasztast az adott felmérésben leginkdbb a személyes dontések
motivaltdk, ugyanakkor nagy szerepet jatszott a lakohelyhez kozel 1évé képzd
intézmény praktikus szempontja is. Ebbdl az aspektusbol tehat a kifejezetten a szak
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(bdlesész) komponensei altal motivalt hallgatok szdma, aranya csekély. A szakra
jelentkezés célja legtobbszor a piacképes tudas, elsdsorban nyelvtudas elsajatitasa.

A hulldmz6 motivaltsag tovabbi oka, hogy a hallgatok ugy érzik, nem tudjak a
mindennapi életbe atforditani az angolul tanultakat. Szerintik még mindig nagy
szakadé¢k tatong a tényleges €s a tantermi nyelvhasznalat kozott. Sokan gy érzik, hogy
a képzés tulsdgosan elméleti. Ezt azonban a hallgatok, tigy tinik, kompenzaljak a
mindennapi élet sordn, hiszen nagyon gyakran teszik ki magukat a nyelvnek (filmek,
sorozatok megtekintése, olvasds). Ezt azonban nem mindig érzik tudatos
nyelvfejlesztésnek. Egyéni, tanoran kiviili nyelvfejlesztésiiket a spontaneitds, az azonnal
megszerezhetd tudas utani vagy, ennek az erds belsd motivaciobol szdrmazd, személyes
igényli tudasvagynak az instant kielégitése jellemzi. Jellemzéen azonnali sikerre
vagynak. Egyéni szokincsfejlesztésiiket nagyban kondicionaljdk az  online
ismeretszerzési modok.

A hallgatok a szakkal altalaban elégedettek, bar motivacidjukat természetesen
nem noveli egy-egy oktaté alulmotivaltsaga vagy szervezetlensége. A képzés
felépitésével nagyrészt elégedettek, bar jellemzden az angolszasz kulturaval (vagy a
kultara és a nyelvészet hatarteriileteivel) Osszefliggo targyakat egy résziik feleslegesnek
véli

Orékon inkabb az eldadasos format és a tényanyagot részesitik elényben, ami
ellentmond annak a kifogasnak, hogy a beszédkészséget fejleszté orak szama alacsony.
Bar céljuk a mindennapi életben hasznosithatod, praktikus nyelvtudas, nagy résziik
inkdbb megmarad a komfortzonajan beliil, ¢s még akkor sem szélal meg vagy kérdez
6rakon, amikor ez jogos, indokolt lenne.

12. Osszegzés és Kitekintés

A magyar felsOoktatds, azon beliil is a nyelvszakos tandrképzés utdbbi évekbeli
szerkezeti atalakulasa szamos dilemmat vet fel. Bar az osztatlan tanarképzés
visszavezetésével sok korabbi, a bolognai rendszer bevezetésével felszinre keriilt
probléma megoldodni latszik, jelenleg néhany képzdéhelyen, igy a Nyiregyhazi
Féiskolan is egyelore tovabb miikddik a nyelvi alapszakos képzés (legalabbis
anglisztika szakon). Jelen tanulmany annak igyekezett utanajarni, hogy a nyelvszakos
tanarok képzésének, illetve a nyelvi alapszakon mitkddésének keretén beliil a hallgatok
hogyan latjdk sajat tanulmanyaikat, illetve hogy a valtozo6i hallgatoi attitiidok mogott
milyen folyamatok hizodnak meg.

Kovetkeztetésként levonhat6, hogy a jelenbeli nyelvtanar képzés problematikaja
nem kizardlag a felsdoktatds szerkezeti atalakuldsaira, hanem egyéb tényezdkre is
visszavezetheté. Igy nem szabad figyelmen kiviil hagynunk tobbek kozt a csaladi,
tarsadalmi hatteret, a helyi munkaerd-piaci sajatossagokat és az ebb6l fakado hallgatoi
terveket, palyakilatasokat sem. Kronikus problémanak tiinik még mindig a nem kellden
gyakorlatias, tulzottan elméleti jellegli nyelvoktatdas. Ez nem feltétlen empirikus,
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cafolhatatlan tény, aminek nyilvan rengeteg konkrét példa és gyakorlat ellentmond,
hanem a hallgatokban a korabbi és jelenlegi tapasztalatok alapjan felhalmozodott
Osszbenyomas. Mindenképpen szamitasba kell venni az digitalis technologidk és
ismeretszerzési modok robbanasszer( terjedését, és a kovetelményeket, a tantargyak
félév kozbeni menetét lehetdleg ezzel harmonizalni. Erdemes lenne azt is dtgondolni,
hogy a hallgatok altal tobbnyire igényként megfogalmazott ,praktikus”, ,,mindennapi
¢letben hasznosithaté” tudés, illetve nyelvtudds mit is jelent pontosan, és ennek
megfelelden Gjragondolni az irodalmi-civilizacios és a nyelvi-szaknyelvi komponensek
tartalmat és aranyat egy alapképzési szakaszon beliil.

Természetesen a jelenségek tobb iranyba is eldgaznak, tehat nyilvin nem
mondhatd, hogy a nyelvszakos tanar- vagy alapképzés problémai a felsGoktatasban
kezdédnek. Nagyban meghatdrozzak a hallgatoi attitidoket a korabbi tanulési
tapasztalatok. [gy hosszabb tavon — legalabbis jelen felmérés ezt igazolnd — sziikség
lenne a nyelvi kifejezokészség, a beszéd, a bator orai megnyilvanuldsok elétérbe
helyezésére, amiben egy tényezd lehetne a pozitiv megerdsités és a nyelvtanulast gatlo
rossz beidegzddésekkel vald leszamolas, de legalabb az erre valo torekvés.
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Fiiggelék

A kérdéiv kitoltése onkéntes és anonim. A valaszokat bizalmasan kezeljiik. A valaszadé nem kételes az

0sszes kérdésre valaszolni, és barmikor abbahagyhatja, illetve visszautasithatja a kérddiv kitoltését.

Kérdoiv

I. Csaladi, tarsadalmi hattér

1. Milyen telepiilésen sziiletett, illetve nétt fel? Tanya / falu / kiskozség / kisvaros / varos /
megyeszékhely / fovaros

2. Edesanyjanak legmagasabb iskolai végzettsége: 8 altalanos / szakmunkésképz6 / szakkozépiskola /

gimnazium / felséfoka vegzettség / egyeb: ...
3. Edesapjanak legmagasabb iskolai végzettsége: 8 altalanos / szakmunkasképzo / szakkozépiskola /
gimnazium / fels6fokil végzetts€g / egyéb:.......ooiiiiiiii

6. Az egyik vagy mindkét sziilé6 munkanélkiili-e vagy volt-e munkanélkiili? Igen / Nem
7. A sziil6k nyelvtudasa:

I1. Palyavalasztas, intézményvalasztas
1. Kinek a biztatasara dontott a Nyiregyhazi Féiskola mellett? Sziilé / Testvér / Tanar / Ismerds / Sajat
elhatarozas / Egyéb:

6. Mi volt az elsédleges célja az angol szakkal? Nyelvtanulas / az angolszasz kultira jobb megismerése /
hasznossag a munkaerdpiacon / nem volt kiilondsebb célom / egyéb:

II1. (Nyelv)tanulas tapasztalatai

1. Miota tanul angolul? Egyfolytaban: ...... év; megszakitasokkal ........ év

2. Hol tanulta az angolt? (T6bb valasz is megjeldlhet6) Kozoktatasban / Nyelviskolaban / Magantanartol /
Egyénileg / Egy€b: ..o i

3. Atlagban milyen teljesitményt nydjtott az angoltanulas terén (ha kozoktatdsban tanulta, atlagjeggyel
kifejezve)?

5. Milyen negativ élményei voltak a nyelvtanulas terén?
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IV. A nyelvtanulas egyéni médszerei, stratégiai

1. Mit ért On elsésorban ,,nyelvtanulas” alatt? Szokincsbévités / Nyelvtani gyakorlas / Anglicizmusok
elsajatitasa / Helyes kiejtés elsajatitasa / EGyeb: ..ot

2. A tanitasi orakon kiviil hasznélja-e az angol nyelvet? Ha igen, mire?

6. Van otthon angol-magyar és/vagy magyar—angol nagyszotara? Igen / Nem

7. Milyen szotarat hasznal leginkabb? Nyomtatottat / online szotarat?

8. Van-e nyelvvizsgaja? Ha igen, milyen? (Tipus, fok)

9. Ha van nyelvvizsgaja, tervezi-e magasabb szintl vizsga letételét az elkovetkezendd 3 évben? Igen /
Nem

10. Toltott-e id6t mar valaha angol nyelvteriileten?

11. Az angol szakra vald bekeriilés eldtt olvasott mar angol nyelvii szerzoktol szarmazo szépirodalmat,
akar angolul akar magyar forditasban? ........... ...

10. Szokott egyiitt tanulni a barataival/csoporttarsaival/lakotarsaival? Igen / Nem

11. Ha igen, mennyire itéli meg hatékonynak az ilyen egyiitt-tanulasokat?

12. Tagja a f6iskola kdnyvtaranak? Igen / Nem
13. Tagja a megyei (vagy mas, nem féiskolai) konyvtarnak? Igen / Nem
14. Ha igen, milyen gyakran kolcsondz kOnyveket? ...........o.oiiiiiiii e

V. A szakhoz valé hozzaallas
1. Osszességében elégedett-e az itt folyo oktatdssal? Igen / Részben / Nem
2. Mi a véleménye a terhelésrol, kovetelményekrol?
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4. On szerint vannak-e olyan lehetéségek, amelyeket a hallgatok jol ismernek, de az oktatok nem
hasznalnak ki?

5. Elégedett-¢ a tantargyak egymashoz val6 aranyaval? Igen / Amennyiben nem, minek kellene
hangstlyosabb szerepet kapni?
6. Van-e olyan targy, amit feleslegesnek tart?

8. A BA képzés iddszakaval elégedett? Igen / Nem, meghosszabbitanam / Nem, leréviditeném

VI. Tapasztalatok az érakon
1. Milyen oktatasi format részesit elényben, és miért? Eléadas / Csoportmunka

7. Igényelné, hogy az oktatok egyénileg is foglalkozzanak a hallgatokkal? (mentoralas, tutoralas) Igen /
Nem
8. Mit gondol a szamonkérés modjairdl?

VII. Tervek, kilatasok
1. Mit tervez a BA tanulmanyok befejezése utan? Tovabbtanulok / Megprobalok elhelyezkedni / Egyéb:

4. Mekkora kezdg fizetést tartana elfogadhatonak? ...,

5. Szerepel-e tervei kozt a kiilfoldi munka? Igen / Nem / Nem tudom

6. Szerepel-e tervei kozt huzamosabb ideji vagy végleges kiilfoldre koltozés? Igen / Nem / Nem tudom
7. Vallalna-e olyan munkat, ahol nyelvtudasara egyaltalan nincs sziikség? Igen / Nem / Nem tudom

Egyéb megjegyzés, kiegészités:



